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Contexto de la investigacion

m UB: Facultad de Educacion, departamento de DLL - Universidad de Barcelona
- Grupo de Investigacion PLURAL (Plurilingtiismo escolar y aprendizaje de lenguas)
- Juli Palou - Margarida Cambra Giné
- Investigacion Etnografica — Historia de vida linguistica (textos biograficos)
m Université Sorbonne Nouvelle Paris 3: Departamento de FLE, Laboratorio DILTEC (Didactique des
Langues, des Textes et des Cultures)
- Grupo de Investigacion IDAP (Interactions didactiques et agir professoral)
- Francine Cicurel
- Interaccionismo didactico en las clases de lengua, formacion inicial del profesorado.

m Université de Genéve: Facultad de Psicologia y Ciencias de la Educacion - Departamento de Didactica

- Grupos de investigacion GRAFE (Groupe de recherche pour I'analyse du frangais enseigne) y
TALES (Théorie, Action, Langage et Savoirs)

- Bonckart, Dolz, Schneuwly, Vahulle

- El campo disciplinar, el objeto de la didactica, interaccionismo, la formacion inicial, el aprendizaje
en la formacion inicial.




La complejidad de las practicas:
La situacion didactica

m Teoria de la doble triangulacion (Portuguais, 1995) y la circulacion de saberes (Dugal y Léziart, (2004)

Estudiante . . .
Implicancias de este sistema

Saber disciplinar La alternancia
SF  Contextos

Formador * Roles
SA

» Teoria-practica

* Pen ' -Acci6
Profesor Alumnos ensamiento-Accion

 El objeto

Objeto de la formacion La circulacion de saberes




La complejidad de las practicas:
El sistema de actividad

m La accion pedagogica

Max Weber (2002)
Alfred Schutz (2008)

Accion racional Paul Ricceur (1988-)

Sujeto — Accion Fines
Capacidad e Orientada Motivo subjetivo explicito
Experiencia tipificada
- Motivo subjetivo oculto

Situacion biografica Transformacion Intencionada /

Causa Evidencias y Sentido Subjetivo

(Pasado) contra-evidencias

. 1

Motivacion El deseo

Motivo

(Futuro)




La complejidad de las practicas:
El sistema de actividad

m El sistema de actividad histérico-cultural

En el desarrollo de una actividad cotidiana ¢Quienes, porqué, qué, como aprenden? Y. Engestrom (2015)
Teoria de la actividad Vygotsky Mediacion "
Leontiev Reformulacion S 0
Rita Engestrom Expansion R DT




La complejidad de las practicas:
El sistema de actividad

Herramientas Herramientas
) i dacti , e L
Dispositivos didac COS» | Discurso pedagdgico, criterios
saberes pedagogicos y sobre e Obj3 de evaluacion, etc.

Obj2  Obj2
Roles Comunidad Divisiéon del Division del Comunidad Roles
Aprender, de estudiante trabajo trabajo de profesores Enseniar,
ejecutar la del programa Imaginar la clase, Guiar la del programa dar la
actividad, ser de formacion esbozar un p]an’ actividad, de formacidén actividad,
evaluado, etc. inicial exponer las corregir las inicial evaluar, etc.
universitaria. distintas distintas universitaria.

Estudiante

curriculum, etc.

Planificacion de un
proyecto didactico

Sentido

Obj1

Significado

versiones, etc.

Sentido

Planificacion de un
proyecto didactico

Significado

versiones, etc.
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La complejidad de las practicas:
L os saberes pedagogicos

m Saberes relativos a la accion pedagogica

- Conjunto de saberes, procedimentales (savoir-faire) y actitudinales (savoir-étre) y
modelos interiorizados.

m Conformados
- Formacion inicial
— Trayectorias personales
- Experiencia
- Imitacion

Sabine Vanhulle (2009)




La complejidad de las practicas:
L os saberes pedagogicos

m Répertoir didactique (Repertorio didactico)

m Sistema de creencias, representaciones y saberes (CRS)

Saberes: estructuras cognitivas, socialmente compartidas, validas para una
comunidad, impersonalizadas

Representaciones: proposiciones cognitivas relativas a la dimension social del
individuo. Compartidas por una comunidad determinada.

Creencias: Proposiciones cognitivas relativas a la dimension personal del
individuo. Afectivas, evaluativas, intencionales, difusas y episodicas.

Margarida Cambra (2002)

Juli Palou _ _
Francine Cicurel (2002)

Mariella Causa (2012)



La complejidad de las practicas:
El aprendizaje

m Actuamos por que sabemos y aprendemos porque actuamos

m Actuamos segun nuestra configuracion del repertorio didactico

m Aprendemos segun nuestra configuracion del repertorio didactico



La investigacion
Problematica, objetivos

La construccion de los saberes pedagogicos durante las practicas de ensenanza

Observar la configuracion del repertorio didactico de cada practicante.
Analizar la toma de decisiones de los practicantes respecto a la accion.

Analizar las trazas de aprendizajes presentes en las interacciones verbales entre los
practicantes y los profesores tutores.

Obtener indicios que me permitan explicar y comprender el sistema didactico de las
practicas y el proceso de ensenanza y aprendizaje implicado.

Reflexionar sobre los modelos de formacion inicial.



La investigacion
Encuadre metodologico

m Poblacion de estudio: la catedra de Didactica Especial y Practicas de la Ensenanza
(UBA)

m Focalizacion temporal: Periodo de practicas (agosto-noviembre de 2017)

m Corpus de datos: Guiones conjeturales y autorregistros.

m Metodologia: Cualitativa, Etnografica, Estudio de caso.

m Método de analisis: Analisis del discurso en interaccion (Kerbrat-Orecchioni, 2005),
Analisis hermenéutico de la accion (Ricoeur, 1988; 2000), analisis didactico

(Portugais, 1995; Brousseau, 2007).

m Tipo de analisis: Categorial, secuencial y teérico (Cambra Ging, 2002)




Procedimiento metodologico

Lectura y relectura de los datos
Identificacion de situaciones criticas

Diseccion y generacion de categorias

Unidades de analisis Tipos de categorias
»Unidad de Enunciado »Tematicas
»Unidad Monoldgica » Contextuales
»Unidad Dial6gica »Temporales
»Unidad Accional-planificada »Discursivas

»Unidad Accional-experimentada »Pragmaticas




Procedimiento metodoldgico

Clase 3 UcC
E1-Nora| US
UE UT
UM En esta clase se trabajara con lo que es una leyenda y por qué lo que leimos de Bécquer es una leyenda. |La

idea es que ellos lleguen solos a que se trata de una leyenda, para eso leemos una de las leyendas que no se haya
utilizado en la clase anterior e intentamos buscar elementos en comin entre ambas.

UAP

E2-Bernarda
Leyendas ven desde la primaria. La cosa es qué tiene Bécquer que vos queres transmitir y como hacerlo.

E3-Nora

De acuerdo, el foco estara puesto en otra cosa. Elimino esta actividad y reformulo. Compartimos la actividad de la clase

anterior. Solicito que lean sus relatos. Mi objetivo ahora sera que relacionen leyenda con saber popular y luego pasar al
ubD costumbrismo. Una vez que hayamos terminado de compartir los relatos, planteo algunas preguntas: (...)

E4-Bernarda
(Por qué preguntarias que son las leyendas de la nada si ellos no tenian como consigna escribir una leyenda? Por otro

lado, ;para qué comparten lo que escriben si saltas a otra cosa que sabés solo vos por qué lo hacés? Y qué es compartir,
Jleer y listo?

E5-Nora

Si, es cierto. Reformulo la actividad: Luego de haber leido un relato, pregunto: ;A quién le contarian lo que escribio X?

(,Como lo contarian? Espero que respondan que se lo contarian a alguien para asustarlo, mas que nada porque en la
consigna pedi que el espacio fuera “de terror” (...)




Procedimiento metodoldgico

Categorias tematicas
Contenido proposicional Contenido de saber
Contenido de sentido Sentido subjetivo del enunciado

Para innovar, voy a utilizar el proyector para presentar el tema. Primero voy a
definir lo que es argumentacion y enumerar las caracteristicas. Luego, les daré

unos textos argumentativos para que ellos marquen la estructura y reconozcan las
caracteristicas.

UT-DISP-PROYECT-TEMA-INNOV
UT-METOD-ENS-EXP-TEMA-TEO
UT-TAR-APLIC-TEO




Procedimiento metodoldgico

UT-DISP-PROYECT-TEMA-INNOV Categorias relacionales
Contradiccion
UT-METOD-ENS-EXP-TEMA-TEO
Asociacion
UT-TAR-APLIC-TEO

Redes semanticas:

Repertorio didactico episodico

Interpretacion

v

ENEANERAN

La innovacion se ubica en
los instrumentos, pero no
en la metodologia.

Metodologia tradicionalista.
Aplicacionismo.

La relacion de necesidad
entre la teoria y la practica.
El aprendizaje se logra por
la aplicacion de la teoria.



Resultados

LA CONFIGURACION DEL REPERTORIO DIDACTICO

Principio de asociacion

O Las proposiciones cognitivas establecen entre ellas relaciones de asociacion a
partir de los sentidos subjetivos que comparten.

O Las relaciones significativas se establecen al nivel de los sentidos y no tanto por el contenido.
L Las relaciones dan una idea de coherencia de todo el conjunto de la estructura.
O Las relaciones son subjetivas, por lo tanto, la configuracion es individual y personal.

O Existen dos tipos de relaciones: centrales y laterales




Resultados

LEC
Principio de centralidad

SAB-PREV COMP

[ Los elementos establecen
reJaC|ones de asociacion con un GAR INTRR
nucleo TEO-PRAC

O Los nucleos son de naturaleza semantica
y se constituyen por el cruce de
relaciones entre los elementos periféricos METD-EX ESC

[ Los nucleos estan asociados a creencias centrales
EV



Resultados

TXT
SAB-PREV COMP

Principio de lateralidad

INTRR ——
MOT- AP DISP
LUM

— LEC e /

O Los elementos periféricos
establecen relaciones laterales con
otros elementos periféricos.

LIT

[ Las relaciones laterales se establecen CONT
con otros elementos que pertenecen a TEO Toma de apuntes
otros nucleos.

Acumulacionde INFO ANSIS
METD-EX




Resultados

La coherencia de la estructura se conforma por las relaciones asociativas y por el haz de familiaridad
entre los elementos




Resultados

LA INTERACCION VERBAL

El referente de las interacciones verbales son los sentidos subjetivos contenidos en las
actividades y en la percepcion de lo experimentado

El contenido y el sentido del referente se transforma a lo largo del desarrollo de la interaccion.
La transformacion es el resultado de una negociacion verbal entre los participantes de la interaccion

El estudiante asimila o no el sentido aportado por su interlocutor y lo integra a su sistema de
significatividad.

Los sentidos que estan asociados a un tipo de contenido de saber central o nuclear son
elementos resistentes a transformaciones o resignificaciones.




Resultados

LA EVOLUCION DEL REPERTORIO DIDACTICO

El repertorio didactico evoluciona por la resignificacion de las estructuras internas.

La resignificacion se produce por la contradiccion del pensamiento y la accion en la
experiencia de la accion pedagogica.

La resignificacion se produce por la negociacion de sentidos en la interaccion verbal.




Conclusiones

La configuracion del repertorio didactico depende de las relaciones asociativas entre
los elementos que lo conforman.

Las relaciones asociativas estan determinadas por los sistemas de creencias,
representaciones y saberes de cada persona.

La configuracion del repertorio didactico es subjetivo, individual y varia segun
el momento biografico de la persona.

La configuracion del repertorio didactico determina la interpretacion de la experiencia y la
conformacion de saberes que emergen de la practica.

Los elementos que mas relaciones significativas establecen son los mas resistentes a
transformaciones.




Conclusiones

El repertorio didactico evoluciona en la experiencia de la accion por las resignificaciones que se
producen de los contenidos de la formacion.

Nosotros no podemos controlar ni intervenir en este proceso semiotico puesto que la
accion le pertenece al agente.

El repertorio didactico evoluciona en las interacciones verbales por las resignificaciones de los
contenidos de la formacion y de los saberes emergidos de la experiencia.

Nosotros podemos controlar y orientar en este proceso semiotico a través de la
negociacion de sentidos.

La negociacion nos permite confrontar los sentidos construidos por los practicantes y
poner en evidencias las contradicciones. Podemos crear conflictos cognitivos que
motiven a los practicantes a modificar sus repertorios.




Conclusiones

El aprendizaje durante las practicas se logra por la resignificacion de los sentidos y no por una
transmision de un contenido de la formacion.

En este proceso influye la reflexion en la accion y sobre la accion

El foco de la formacion debe estar puesto en los sujetos y los sentidos que estos construyen en
relacion con la accion pedagogica.




Perspectivas

En relacion con los dispositivos de formacion

v’ La eficacia de estos en relacion con la posibilidad de reflexionar sobre la accion y hacer emerger las
estructuras subjetivas.

En relacion con las practicas

v’ La generacion de situaciones criticas y la puesta en evidencia de las contradicciones. La creacion de
situaciones significativas y potenciales de aprendizaje (SSPA)

En relacion con el repertorio didactico
v’ La organizacion y la configuracion de este en relacion con la literatura, la gramatica, la lectura, etc.

v’ El origen de las creencias en relacion con la lectura, la escritura, la literatura, la gramatica y la influencia
de estos en la toma de decisiones.

En relacion con la interaccion didactica
v Los gestos y las estrategias que los profesores (novicios o experimentados) utilizan durante las clases de LyL.

En relacion con los sistemas de actividad

v La interaccion de los participantes de una actividad en relacion con la LyL y la transformacion del objeto
de la actividad. El aprendizaje de la disciplina mediante la actividad.
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